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Praambel

,Herzlich Will-
kommen in der
Kindertagesstatte
Eulennest”

Liebe Leserinnen und Leser,

wir freuen uns sehr Uiber Ihr Interesse an unserer Kindertagesstatte. Auf den
folgenden Seiten erwarten Sie viele Einblicke in unsere tagliche Arbeit.

Mit dieser Konzeption moéchten wir, das Team der Kindertagesstatte , Eulen-
nest” in Barth, Ihnen unsere Einrichtung vorstellen. Wir sind ein Ort an dem
sich das Kind angenommen und wohlfiihlen soll. Wir méchten ihnen mit dieser
Konzeption unsere padagogische Arbeit naherbringen.

Die Kinder sollen in unserer Einrichtung eine lebensweltorientierte, ganzheit-
liche Betreuung und Forderung erfahren, so dass sie selbstbewusst, sozialkom-
petent und -verantwortlich das Abenteuer des taglichen Lebens bewaltigen
kénnen.

Unsere Konzeption ist nicht als abgeschlossenes Werk gedacht. Sie wird in re-
gelmaRigen Abstanden fortgeschrieben, immer wieder iberdacht und bei Ver-
anderungen in der Padagogik und den Rahmenbedingungen aktualisiert und
erganzt.

Flr Anregungen und Fragen sind wir jederzeit offen. Wir freuen uns auf Sie.

lhr Kita-Team

1. Entstehungsgeschichte, Standort, Infrastruktur

e ZUM
01.08.2015 nach
einer umfangrei-
chen Sanierung
gab es die Neuer-
offnung...”

Unsere Kindertagesstatte ,Eulennest” in Barth ist ein flacher DDR Bau mit 2
Fligeln und wurde mit dem ersten Bauabschnitt im Winter 2014/ Frihjahr
2015 saniert und zum 01.08.2015 er6ffnet. Der zweite Bauabschnitt wurde im
Juni 2021 fertiggestellt.

Die Einrichtung liegt zentral in Barth, eingebettet neben dem Barther Gymna-
sium und der Forderschule des Landkreises Vorpommern/ Rigen. Sie ist zu
Ful3, per Rad, Bus oder PKW gut zu erreichen.

In der unmittelbaren Umgebung befinden sich Ein- und Mehrfamilienhauser,
ein Wald und ein kleiner Fluss, die Barthe. Die ruhige Umgebung ladt zu aus-
giebigen Spazier- und Erkundungsgangen ein.
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2. Trager der Einrichtung

o8

“Storchennest”

Der Jugendhaus ,Storchennest” e. V. ist ein anerkannter freier Trager der Ju-
gendhilfe im Landkreis Vorpommern-Rigen in Mecklenburg-Vorpommern und
wurde am 04.11.1993 gegriindet. Politisch und konfessionell unabhéangig be-
treibt unser Verein 8 Kindertagesstatten, offene Jugendarbeit sowie ambu-
lante und stationdre Erziehungshilfe, ein Jugendgastehaus in Nehringen, eine
Minimanufaktur u.v.m.

Seine nunmehr Giber 130 Mitarbeiter in den o. g. Arbeitsbereichen werden von
einem ehrenamtlichen Vorstand tiber die Geschaftsfiihrerin gefiihrt.

Ziel des Vereines ist die ,Schaffung einer kinder- und jugendfreundlichen Inf-
rastruktur durch Nutzung sachlicher und logistischer Ressourcen”. Der Trager
bietet unserer Einrichtung viel Freiraum, um eigene Ideen und Vorstellungen
umzusetzen. Deshalb basiert die gemeinsame Zusammenarbeit auf Transpa-
renz, Offenheit und vertrauensvoller Kommunikation.

Geschaftsfuhrerin: Anke Ehrecke
Geschéaftsadresse: Jugendhaus ,Storchennest” e.V.
GartenstraRe 2
18442 Niepars

Telefon: 038321/60324

E-Mail: info@jugendhaus-storchennest.de
3. Struktur der Einrichtung

Anschrift: Kindertagesstatte , Eulennest” Barth

An der Uhlenflucht 5a
18356 Barth

Telefon: 038231/660350

E-Mail: kita-barth@jugendhaus-storchennest.de
Ansprechpartnerin: Britta Grigowski

Offnungszeiten: Montag bis Freitag von 6:00 bis 17 Uhr
SchlielRzeiten: 2 Wochen in den Sommerferien

Briickentag nach Himmelfahrt
Zwischen Weihnachten und Neujahr

Die SchlieBungszeiten werden in Absprache mit
der Kita, dem Elternrat und dem Trager festge-
legt.
Kapazitaten: 30 Kinder im Alter von 3 Monaten bis 3 Jahre
60 Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren
Die Eltern wahlen zwischen: Halbtagsplatzen (4 Std./Tag)
Teilzeitplatzen (6 Std./Tag)
Ganztagsplatzen (10 Std./Tag)
In unserer Einrichtung sind die Halbtagspldtze von 8.00 — 12.00 Uhr und die
Teilzeitplatze von 8.00 — 14.00 Uhr festgelegt, um eine optimale padagogische
Angebotsstruktur vorhalten zu kénnen und moglichst alle Kinder damit zu er-
reichen.

Die Kindertagesstatte nimmt vorrangig Kinder der Stadt Barth und des Umlan-
des auf.
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3.1 Gruppenzusammensetzung

Die Kapazitat unserer Kindertagesstatte umfasst 30 Krippenkinder, die in 3 al-
tershomogenen Gruppen mit jeweils 6 Kindern und einer Gruppe mit bis zu 12
Kindern im Alter von 2,5 bis 3 Jahren betreut werden kénnen. In Abhangigkeit
von der Kinderzahl werden die Kinder in 3 oder 4 Gruppen betreut.
AulBerdem werden im Kindergartenbereich in angedachten 4 Funktionsrau-
men und einem Kinderrestaurant bis zu 60 Kinder in offener Arbeit betreut.

3.2 Raumlichkeiten

... 4 helle, mo-
derne Raume

nach neuesten
Standards...”

,,...4 helle Funkti-
onsraume...”

Unser Krippenbereich bietet 4 moderne, helle Raume mit einem Sanitartrakt
fir jeweils zwei Gruppenraume. Unsere Raume erfiillen neueste Sicherheits-
standards. Die Gruppenraume besitzen groRe Fenster und Tiiren mit Sicht-
scheiben. Sie sind liber den Sanitartrakt zueinander zuganglich. AuRerdem be-
finden sich in unserer Einrichtung ein groRzligiger Bewegungs- und Spielflur,
eine Kiiche, sowie ein Eingangsbereich mit dem Biiro der Leiterin, dem Mitar-
beiterraum, dem Hauswirtschaftsraum und einem Nebenraum.

Unser Kindergartenbereich verfligt (iber 4 helle Funktionsraume, ein grofSes
Kinderrestaurant, einen groRzligigen Garderobenbereich und 2 Waschraume.

3.3 AuBengelande

,»...das Highlight
ist unsere Holzei-
senbahn...”

Wir haben ein groRziigiges und kindgerecht gestaltetes AulRengelande. Auf un-
serem Aullengelande befindet sich eine groRe Linde, die an heillen Tagen
Schatten spendet und welche die Kinder gern zum Fangenspielen nutzen. Der
grofSzligige Sandkasten ist mit einem Sonnensegel tGiberdacht. Charakteristisch
ist der kleine Berg mit Rutsche, dieser bietet den Kindern vielfaltige motorische
Herausforderungen durch unebenes Bodenmaterial. Damit trainieren, erwei-
tern und differenzieren unsere Krippenkinder ihre Bewegungsfahigkeit und
bauen neue Bewegungsmuster auf. Unsere Motorikschleife fordert die moto-
rische Entwicklung der Kleinsten und Gibt den Umgang mit Farben und Formen.
Sie bietet neben Anderem die Mdglichkeit zum Hochziehen und Aufrichten,
denn das Kind sucht motorische Herausforderungen und Erkundungsmoéglich-
keiten. Es gibt Nischen zum Rickzug und Verstecken fiir die Kinder in unserer
Holzeisenbahn, welche ebenfalls zum Entdecken und Klettern einladt. Des
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Weiteren befindet sich ein Schuppen auf unserem AuRengeldnde, welcher
eine reichliche Spielzeugauswahl, sowie Fahrgeschifte fiir die Kleinen enthalt.

Im Kindergartenbereich gibt es eine gepflasterte Strecke fiir das Fahren mit
Fahrzeugen, sowie einen groRen Sandkasten, aber auch Klettermdoglichkeiten
und Rickzugsorte. AuBerdem gibt es Balancepad und ein Dreistufenreck.
Hochbeete gehdren ebenfalls zu unserer Ausstattung.

3.4 Padagogische und weitere Fachkrafte

GemalR § 2 Abs. 6 KifoG M-V sind padagogisches Personal Fachkrafte und As-
sistenzkrafte. In unserer Kindertagestatte arbeiten padagogische Fachkrafte,
das heillt aktuell 10 staatlich anerkannte Erzieherinnen, sowie auch punktuell
Auszubildende, Praktikantinnen und Praktikanten. Der Einsatz der padagogi-
schen Fachkrafte ist in Abhangigkeit von der Kinderzahl zu sehen.

Aullerdem ist in unserer Einrichtung eine technische Kraft fiir den Kiichenbe-
reich und somit flir die Versorgung tatig.

Weiterhin sind in unserem Trager zwei Hausmeister aktiv, die Ihre Stunden im
Sinne der Richtlinie des Landkreises Vorpommern Riigen fiir unsere Einrich-
tung ableisten.

3.5 Zusammenarbeit im Team

»Jeder Mitarbei-
ter ist ein gleich-
wertiger Partner,
von dem personli-
cher Einsatz ver-
langt wird.”

Unverzichtbar flir unsere Arbeit ist die gegenseitige Wertschatzung, eine hohe
Kooperationsbereitschaft, Reflexions- und Kritikfahigkeit, so dass sich die pa-
dagogische Arbeit kontinuierlich in sehr guter Qualitat weiterentwickelt. Dies
ist nur moglich, wenn alle Mitarbeiter eine Vertrauensbasis untereinander ge-
schaffen haben, auf deren Grundlage Erziehungsziele einheitlich verfolgt wer-
den konnen. So kann ein partnerschaftlich-demokratischer Erziehungsstil ge-
meinsam praktiziert werden. Jeder Mitarbeiter ist ein gleichwertiger Partner,
von dem personlicher Einsatz verlangt wird.
Wir als Erzieher nehmen eine Vorbildfunktion ein, denn Kinder lernen haupt-
sachlich durch Nachahmung. Wir miissen somit standig unser Verhalten und
Tun reflektieren und ggf. verandern.
Unser Team fuhrt regelmaRig Dienstberatungen durch. Schwerpunkte der
Dienstberatung bilden:
e die Prozessgestaltung in der Kindertagesstatte,
e Fallbesprechungen in Bezug auf die gezielte individuelle Forderung
und zum Schutz von Kindern,
e Planung der padagogischen Angebote, Entwicklungsbeobachtungen,
Zusammenarbeit mit den Eltern, dem Verein, anderen Institutionen,
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e Fortbildungen, Verantwortlichkeiten, Probleme und Verwaltungsan-
gelegenheiten

Wir vertiefen und entwickeln unsere Fachkenntnisse, indem wir jahrlich an 5
Fortbildungstagen teilnehmen, nach unserem Bedarf an Arbeitskreisen in Krip-
pen teilnehmen sowie die Fach— und Praxisberatung von Frau Karina Schroder
nutzen. Unsere Leiterin sorgt dafiir, dass Informationen aus aktueller Fachlite-
ratur und Beratungen zur Verfligung stehen. Ebenfalls werden Personalgespra-
che regelmaRig durchgefiihrt, um Bediirfnisse, Freuden oder Sorgen im pada-
gogischen Alltag zu besprechen. Durch unser eigenes, taglich spirbares Kon-
taktverhalten gegentliber Vorgesetzten, Kolleginnen, Eltern und Kindern stellen
wir ein positives Betriebsklima her, das die Arbeitszufriedenheit fordert.

3.6 Beschwerdemanagement

,Wir haben ein
offenes Ohr fir
die Anliegen der
Kinder und El-
tern.”

Ein gutes Beschwerdemanagement spielt heutzutage eine wichtige Rolle. Auch
uns ist es wichtig, dass sich Kinder, Mitarbeiter und Eltern bei uns im Haus
wohlfihlen. Aus diesem Grund besteht fiir unsere Eltern immer die Moglich-
keit sich auszutauschen, ob in Tiir- und Angelgesprachen oder zu vereinbarten
Terminen. Wir haben ein ,,offenes Ohr” fiir die Anliegen der Kinder und Eltern.
Untereinander schaffen wir eine Vertrauensbasis, um Konflikte und Meinungs-
verschiedenheiten offen ansprechen zu kénnen. Nur so kénnen wir aus Feh-
lern lernen, eventuelle Missverstandnisse auflésen und uns weiterentwickeln,
um somit auch die Qualitat unserer padagogischen Arbeit weiterzuentwickeln.
Ein Prozessdiagramm zum Beschwerdemanagement wird in unserem Trager in
Zukunft entwickelt, um ein sicheres Umgehen mit Beschwerden aller Art zu
gewahrleisten.

Aullerdem gibt es in unserem Verein einen Betriebsrat, der sich um die Be-
lange der Mitarbeiter kiimmert und fiir jeden Mitarbeiter ansprechbar ist.

3.7 Rolle der Leitung

Die Rolle der Leitung ist sehr vielfaltig und umfangreich. Uns ist es sehr wichtig
vertrauensvoll und ressourcenorientiert miteinander zu arbeiten. Nur so ist es
moglich sich erfolgreich und effektiv weiterzuentwickeln. Die fachliche Bera-
tung und Begleitung der Arbeitsprozesse, die Wahrnehmung und Lésung von
Konflikten, die Férderung der fachlichen Kompetenz durch Fort- und Weiter-
bildungen, die Fiihrung der Mitarbeiter, die Zusammenarbeit mit dem Trager,
den Eltern und anderen Institutionen, Verwaltungs- und Organisationsaufga-
ben, die Offentlichkeitsarbeit u.v.m. gehéren zu den Aufgaben unserer Leite-
rin.

In unserer Einrichtung bietet die Leiterin gerne Mitarbeitergesprache, Gespra-
che mit Eltern und anderen Institutionen an. Der Austausch mit den Kindern
erfolgt taglich, denn unsere Leiterin fungiert als Springerin in den Gruppen. Der
Trager wird regelmaRig durch unsere Leitung lber aktuelle Belange rund um
unsere Einrichtung informiert.

4. Unser padagogisches Handlungskonzept

4.1 Die Arbeit in Anlehnung an Emmi Pikler im Krippenbereich

,Wesentlich ist,
dass das Kind

In unserem Krippenbereich arbeiten wir in Anlehnung an das Konzept von
Emmi Pikler (1902-1984).
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moglichst viele
Dinge selbst ent-
deckt.” (Emmi
Pikler)

,Die Liebe, die
Sorgfalt muss das
Kind umgeben
wie ein angeneh-
mes, gleichmali-
ges, warmes
Bad...” (Emmi
Pikler)

,Ein Saugling for-
dert sich selbst
von frih bis spat.
lhn zum Sitzen
oder Stehen auf-
zurichten ist nicht
nur Gberflissig,

Die ungarische Kinderarztin entwickelte ihre Theorien und padagogischen
Prinzipien wahrend ihrer Arbeit als Familienarztin und Leiterin eines Sduglings-
heims (,,Lézcy”) in Budapest. Hier wurde in einmaliger Weise eine Padagogik,
die die Bedirfnisse des kleinen Kindes in den Mittelpunkt des Denkens und
Handelns stellt, entwickelt. Die Arbeit Emmi Piklers beruht vorrangig auf einer
guten Beziehungsqualitdt und darauf, dass das Kind sein eigenes Zeitmal der
Entwicklung hat. Eine achtsame, liebevolle und zugewandte Umgangsweise
des Erwachsenen vermittelt dem Kind Geborgenheit und innere Sicherheit. So-
mit kann das Kind seine Selbststandigkeit und Selbstverantwortung beim Be-
wegen und Spielen genieRen. Wenn ein Kind nach diesen MaRRgaben aufwach-
sen kann, hat es gute Voraussetzungen ein positives Korper- und Gesundheits-
bewusstsein, Beziehungs- und Teamfahigkeit, Autonomie und Selbstverant-
wortung zu entwickeln. Emmi Pikler war der Ansicht, dass sich die Personlich-
keit eines Kindes am besten entfalten kann, wenn es sich méglichst selbststan-
dig entwickeln darf.

Die drei Kernpunkte in Piklers Arbeit umfassen eine beziehungsvolle, achtsame
Pflege, eine autonome Bewegungsentwicklung, also aus dem eigenen Antrieb
heraus und das freie und ungestoérte Spiel.

/ 3 Kernaspekte \
der Pikler-Pa-
dagogik
beziehungs- autonome Be- freies, unge-
volle, achtsame wegungs-ent- stortes Spiel
k Pflege wicklung /

Unter einer beziehungsvollen, achtsamen Pflege ist eine liebevolle und behut-
same korperliche Versorgung zu verstehen, die als Kommunikation mit dem
Kind geschieht und immer darauf achtet, dass das Kind nach eigenem Wunsch
beteiligt wird. Die Pflege bietet eine sehr gute Gelegenheit dem Kind Gebor-
genheit und Vertrauen zu vermitteln. Das Kind kann durch seine interessierte
Anteilnahme und das Vertrauen der Erzieherin in seine Fahigkeiten wahrend
der Pflegehandlungen wichtige Grundlagen fiir die spatere soziale Kompetenz
entwickeln. Es entwickelt eine emotionale Sicherheit, welche wiederum die
Grundlage fiir seine Eigeninitiative und selbststandige Aktivitat bildet.

Die autonome Bewegungsentwicklung meint die Bewegungsentwicklung des
Kindes aus eigenem Antrieb und nach eigenem Rhythmus ohne die lenkenden
und beschleunigenden Eingriffe der Erwachsenen. Das gesunde Kleinkind be-
sitzt die Fahigkeit zur selbststandigen motorischen Entwicklung. Es benétigt
dafiir den Freiraum, die Gelegenheit und das Einverstandnis des Erwachsenen.
Emmi Pikler fand heraus, dass ein Kind samtliche Bewegungsarten von allein
entdeckt und tbt, wenn man ihm genligend Zeit dafiir Iasst. Neue Bewegungs-
arten Uben die Kinder erst, wenn sie sich in der vertrauten Bewegungsart voll-
standig sicher sind und diese jederzeit von sich aus einnehmen oder verlassen
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sondern schad-
lich.” (Emmi
Pikler)

,Ein Kind, das
durch selbstan-
dige Experimente
etwas erreicht,
erwirbt ein ganz
andersartiges
Wissen als eines,
dem die Losung
fertig geboten
wird.” (Emmi
Pikler)

kénnen. Pikler war der Meinung, dass Unterstiitzungsangebote (z.B. Unter-
stlitzung des Hinsetzens des Kindes durch ein Kissen im Riicken) die selbststén-
dige Bewegungsentwicklung behindern und das Kind um das Erfolgserlebnis,
etwas aus eigener Kraft herausgefunden und erreicht zu haben, bringen.

Die freie Bewegungsentwicklung und somit freie Bewegungsmoglichkeiten
stellen ein Lebensbedrfnis flir unsere Kinder dar. Konzentration und Auf-
merksamkeit auf eine Sache zu lenken, ist dann moglich, wenn das Beddrfnis
nach Bewegung befriedigt ist. Hier entscheiden die Kinder allein, wann sie Zeit
und Spielraum fir Bewegung bendtigen, wir geben den Kindern Freiraum da-
fiir, sowie Anreize etwas Neues auszuprobieren.

Im freien, ungestorten Spiel in einer geschiitzten und altersgemaR ausgestat-
teten Umgebung entwickelt das Kind grundsatzlich von selbst seine motori-
schen Fahigkeiten und gleichzeitig auch sein Selbstbewusstsein. Schon von An-
fang an ist es dem Sadugling moglich sich fur eine Beschaftigung (z.B. Blick auf
die eigene Hand oder Faust) zu entscheiden und befriedigend tatig zu sein. Da-
fir benotigt er vor allem Zeit, Ruhe und geeignete Materialien. Natirlich kann
man im Sauglingsalter nur im weitesten Sinne vom Spiel sprechen, da sich der
Saugling noch nicht bewusst ist, dass er spielt. Geht man aber von einem Ta-
tigsein ohne jeden direkt einsehbaren Nutzen, spontan und wiederholt als
Selbstzweck aus, kann ein solches Tun als Spiel bezeichnet werden. Dann ist
bereits der Sdugling in der Lage aus innerer Motivation heraus zu spielen, wenn
er nicht gestort wird, hungrig ist oder mide. Bei diesem Spiel handelt es sich
um ein ernsthaftes Streben, ein wiederholtes Ausprobieren und intensives Be-
miihen eng verknupft mit Zufallen. Der Saugling schafft es Erstrebtes und Zu-
falliges bereits miteinander in Verbindung zu bringen. Die Freude am Spiel
durch Erfolgserlebnisse, wenn etwas gelingt, wird gepragt, was die Vorstufe
des spateren abstrakten Denkens laut Emmi Pikler darstellt.

Eine haufig vorkommende und wichtige beziehungsbildende Verhaltensweise
im Krippenalter, ,,das schelmische Spiel“, sei hier noch kurz naher erldutert.
Schelmische Spiele werden meist vom Kind, auch bereits vom Saugling, ange-
regt (z.B. , Guckguck-Versteckspiel”). Das schelmische Spiel bereitet Freude
und erregt Aufmerksamkeit und ist ein Zeichen des Vertrauens. Eine wichtige
Rolle fiir das schelmische Spiel nimmt vor allem die Bewegungsfreiheit ein, da
erst die freie Bewegung, das Sich-Anndhern, das Beriihren, aber auch das spie-
lerische Sich-Entfernen ermaoglicht. Wird die Kooperation zwischen Kind und
Erwachsenem zur Gewohnheit (Ritual), tragt das zur Entstehung der Spiel-
freude bei, aber auch zur Verstarkung der Zusammengehorigkeit.

Es liegt also in der Verantwortung der Erwachsenen, ob sich die Moglichkeiten
der ernsthaften und fréhlichen Spieltatigkeit des Kindes entfalten kénnen.

4.2, Offene Arbeit im Kindergartenbereich

... die Offnung
muss hierbeiim
Kopf beginnen.”

Das Konzept der offenen Arbeit wurde Ende der 1970er Jahre immer beliebter.
Anregungen fiir dieses Konzept kamen von Reformpaddagogen, wie Jean-Jac-
gues Rousseau, Maria Montessori oder Jean Piaget. Eine Definition fur das ,,Of-
fene Arbeiten” zu geben, ware ein Widerspruch in sich, denn wir wollen eine
Offnung in jede Richtung ermdglichen und gerade das zeichnet dieses padago-
gische Konzept aus. Wir wollen mit padagogischen Fachkraften zusammenar-
beiten, die dieses Konzept als ihre innere Einstellung betrachten, die Offnung
muss hierbei im Kopf beginnen.
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»Jedes Kind soll
selbst herausfin-
den, in welchen
Bereichen seine
Kompetenzen lie-

o«

gen.

Unsere Kinder sollen durch dieses Konzept deutlich mehr Méglichkeiten erhal-
ten, sich frei zu entfalten und zu entwickeln, sowie sich in freigewahlten Spiel-
gruppen mit von ihnen ausgewahlten und initiierten Aktivitaten zu befassen.
Wir wollen erreichen, dass die Spielfreude, das Engagement und die Begeiste-
rung der Kinder gefordert werden, dass sich Konzentration und Aufmerksam-
keit erhéhen und dass Aggressionen und Langeweile moglicherweise zuriick-
gehen.

Der Kern dieses padagogischen Konzeptes liegt in der freien Entfaltung der
Personlichkeit unserer Kinder. Jedes Kind soll selbst herausfinden, in welchen
Bereichen seine Kompetenzen liegen. Die padagogischen Fachkrafte haben
hierbei die Aufgabe unseren Kindern bei dieser Entscheidungsfindung behilf-
lich zu sein. Die offene Arbeit stellt somit das Kind in seiner Gesamtheit in den
Mittelpunkt. Jeder Mensch ist miindig und soll letztlich selbst entscheiden, in-
wieweit eigene Interessen verfolgt werden. Wichtig ist jedoch, dass konkrete
Impulse bestehen, auf die jedes Kind eingehen kann, aber nicht muss. Unsere
Kinder sind dazu angehalten, sich selbst in verschiedenen Bereichen auszupro-
bieren und somit immer mit anderen Kindern in Kontakt zu kommen. Der pa-
dagogischen Fachkraft wird somit lediglich die Aufgabe des Begleiters zuteil.
Unsere Kinder erhalten im Grunde das grofSte Geschenk unserer Zeit, namlich
Zeit fur sich zu haben. Die eigene Zeit ist nicht begrenzt und durch starre Pla-
nungen festgelegt. Aus diesem Grunde gibt es keine festen Gruppenraume,
sondern jeder Raum weist eine besondere Funktion auf, die unsere Kinder an-
sprechen soll. Wir benoétigen vielfaltige Moglichkeiten, um die Grundidee der
,Offenen Arbeit” im Kindergartenbereich umsetzen zu kénnen.

Durch gut durchdachte Funktions-, Aktions- und Themenrdaume (z. B. Bau- und
Bewegungsraume, Kunstwerkstatten) wollen wir die Wahrnehmung und Aus-
Ubung der kindlichen Interessen und Bediirfnisse steigern und somit dafir
Sorge tragen, dass sich alle Beteiligten im Alltag wohlfihlen.

So ist beispielsweise angedacht folgende Rdume zu installieren:

o Kreativ- und Experimentierraum: In diesem Bereich stehen Basteln,
Malen, Zeichnen und Werken auf dem Programm.
Naturwissenschaften sollen selbstverstandlich nicht zu kurz kommen
und dennoch interessant bleiben. In diesem Bereich werden daher ver-
schiedene kindgerechte Experimente durchgefiihrt, die physikalische
Gesetze erklaren oder Alltagsphdanomene verstandlich machen.

e Theater- und Musikzimmer: Hier kdnnen unsere Kinder in verschiedene
Rollen schlipfen und sich ausprobieren.

Singen, Tanzen und das Entwickeln eines Rhythmusgefiihls bestimmen
den Tagesablauf in diesem Raum des Kindergartens.

e Bewegungsraum: Dieser moglichst funktionell ausgestattete Bereich
ermoglicht den Kindern, zu hipfen, zu rennen und zu klettern.

e Bauraum: Hier kdnnen unsere Kinder mit verschiedenen Materialien,
wie Holzbausteine, Legosteine, Plusplussteine usw. kreativ werden und
verschiedenste Konstruktionen ausprobieren.

e Spielbereich im Freien: Die Zeit, die die Kinder im AulRenbereich ver-
bringen, kdnnen sie fiir das freie Spiel nutzen.

e Kinderrestaurant: Die Verpflegung unserer Kinder wird hier angeboten.
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Diesem Konzept liegt ein Partizipationsverstandnis zugrunde, das alle Be-
troffene zu aktiven Gestaltern und Akteuren ihrer Umwelten macht.
Voraussetzung fiir gelingendes Lernen in der ,,Offenen Arbeit” in unserer Kin-
dertagesstatte ist eine gute Eingewohnung der Kinder und ein stabiler Bezie-
hungssaufbau zur , Eingewéhnungserzieherin®. Darauf wird spater in der Kon-
zeption noch detaillierter eingegangen.

Im Morgenkreis und/oder anderen Beteiligungsvarianten erhalten unsere Kin-
der die Moglichkeit sich in demokratischen Beteiligungsformen zu lben. Hier
wird die Idee verfolgt, ein Gremium zu haben, in dem Regeln, zeitliche Ablaufe,
Gestaltungs- und Ausstattungsideen altersgerecht mit allen Kindern und Erzie-
hern besprochen, beschlossen und ggf. verandert werden kénnen.

Ein grolRer Vorteil der ,,Offenen Arbeit” in unserer Einrichtung ist daher im Er-
werb kommunikativer, d. h. sozialer und emotionaler Kompetenzen zu sehen.
Unsere Kinder (iben sich tagtaglich in der Ansprache und Kontaktaufnahme
von potenziellen Spielpartnern und erlangen und beobachten dabei eine Fiille
von unterschiedlichen Kommunikationsmodalitdten. Sie erleben Erfolge und
Niederlagen (z. B. gelingende Kooperationen aber auch Enttauschungen) und
kénnen ihr personliches Verhaltensrepertoire Stiick fiir Stick erweitern und
verfeinern. Damit erwerben sie eine gute Grundlage fiir lebenslang erforderli-
che Kontakt- und Interaktionserfordernisse aber auch fur nachhaltiges und le-
bensbegleitendes, motiviertes Lernen.

5. Grundsatze unserer Arbeit

5.1 Rechtliche Grundlagen

Grundlage unserer Arbeit ist zum einen das Grundgesetz. Dabei berlicksichti-
gen wir die Wiirde eines jeden Menschen und arbeiten mit den Eltern gemal
ihren Rechten und Pflichten eng zusammen. Zum anderen ist das Kinder- und
Jugendhilfegesetz (SGB VIII) die rechtliche Grundlage und findet sich in den §§
22 ff. im Landesausfiihrungsgesetz, dem Kindertagesforderungsgesetz- KifoG
M-V vom 01. April 2004 (letzte Anderung vom 04. September 2019), wieder.
Hier sind alle weiteren Regelungen sowie Ziele und Inhalte der Kindertagesfor-
derung aufgefiihrt.

5.2 Grundlage fiir die padagogische Arbeit

,Die Grundlage
fiir eine erfolgrei-
che Umsetzung
der Bildungs- und
Erziehungsziele in
der frihpadagogi-
schen Bildung bil-
det die Trias...”

Gemal § 3 Abs. 3 Kif6G M-V ist die Bildungskonzeption Grundlage unserer tag-
lichen padagogischen Arbeit, um die Kinder individuell zu férdern. Die Grund-
lage fiir eine erfolgreiche Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsziele in der
frihpadagogischen Bildung bildet die Trias von Betreuung, Bildung und Erzie-
hung und die Beobachtung des gesellschaftlichen Wandels.

In unserer Kindertageseinrichtung bieten wir unseren Familien ein liebevolles
und verlassliches Betreuungsangebot, um die Vereinbarkeit von Beruf und Fa-
milie zu gewahrleisten und eine wichtige Voraussetzung fiir die Gestaltung der
Erziehungspartnerschaft zu schaffen. Wir bieten den Kindern Schutzraume, in
denen sie sich frei von ernsthaften Gefahren bewegen kdnnen, sowie eine lie-
bevolle und achtsame Pflege und Versorgung.

Um eine gute Qualitat in unserer Kindertageseinrichtung zu gewéhrleisten, soll
kurz auf das Verhaltnis von Bindung und Bildung eingegangen werden. Gerade
im Krippenbereich ist es unerlasslich eine gute Bindung zwischen Erzieher und
Kind aufzubauen, denn das Wichtigste was Kinder brauchen sind Vertrauen,
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Sicherheit und Orientierung. Das sind die Grundvoraussetzungen fiir Bildungs-
prozesse. Ein Kind, welches Gber mindestens eine Bindungsperson verfligt und
somit eine sichere Bindungsbeziehung hat, zeigt Interesse und Neugier an der
Welt und wird sich bildend beziehungsweise selbstbildend, forschend und ex-
perimentierend mit dieser in Beziehung setzen.
Wir wollen den Kindern in unserer Einrichtung liebevoll und emphatisch be-
gegnen, um Grundvoraussetzungen fir Bildungs- und Entwicklungsmaoglichkei-
ten zu sichern. Wir wollen ein Ort des Lernens, Forschens und Experimentie-
rens sein und dementsprechend Bildungsangebote geben. Durch Eigenaktivi-
tat und Selbsttatigkeit, aus eigener Motivation heraus, kdnnen Kinder bei uns
ihre Welt erkunden und erschlieBen, nehmen Kontakt zu anderen Menschen
auf und lernen von ihnen (Bildung durch sich selbst).
Erziehung hat im Wesentlichen drei wichtige Aufgaben, wie Behitung, Gegen-
wirkung und Unterstiitzung. Die padagogischen Fachkrafte in unserer Einrich-
tung wollen den Kindern in ihrer erziehenden Haltung Fiirsorge, Schutz, Orien-
tierungshilfe und Begrenzung geben, immer mit dem Fokus auf einen liebevol-
len, achtsamen und wertschatzenden Umgang. Eine vertrauensvolle und ver-
lassliche Bindung zwischen Erzieher und Kind ist auch hier unerlasslich und
eine Grundvoraussetzung.
Um eine gute Qualitat in der padagogischen Arbeit in unserer Einrichtung zu
erreichen liegt der Fokus auf der Aneignung von Wissen und Kénnen und der
Herausbildung von Kompetenzen in den Bildungs- und Erziehungsbereichen:

e Alltagsintegrierte Sprachbildung und Kommunikation,

e Personale und sozial-emotionale Entwicklung, Werteorientierung und

Religiositat, kultursensitive Kompetenzen,
o Elementares mathematisches Denken, Welterkundung sowie techni-
sche und naturwissenschaftliche Grunderfahrungen,

e Medien und digitale Bildung,

e Musik, Asthetik und bildnerisches Gestalten,

e Korper, Bewegung, Gesundheit und Pravention,

e Umweltbildung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

5.3 Unser Bild vom Kind

LJedes Kind ist
einzigartig.”

Jedes Kind ist einzigartig. Das ist die Grundlage unserer Arbeit. Wir starken und
fordern das Kind und respektieren es in seiner Personlichkeit. Jedes Kind ist in
sich vollkommen und zeigt uns, was es braucht.

Schon Emmi Pikler vertrat die Ansicht, die Personlichkeit eines Kindes kénne
sich dann am besten entfalten, wenn es sich moglichst selbststandig entwi-
ckeln darf. Hierfiir ist es notwendig, sich dem Kind voll zuzuwenden, seine in-
dividuellen Bediirfnisse wahrzunehmen und zu unterstiitzen, dem Kind mit
Respekt bezliglich seiner Eigeninitiative zu begegnen und es bei seiner selbst-
standigen Tatigkeit zu unterstiitzen, ihm Unterstiitzung in seiner stabilen per-
sonlichen Beziehung zu wenigen aber vertrauten Bezugspersonen zu geben,
ihm Wertschatzung entgegen zu bringen, damit es sich angenommen und an-
erkannt fihlt und das optimale kdrperliche Wohlbefinden und die Gesundheit
des Kindes zu fordern. Wir begegnen dem Kind mit Achtsamkeit, geben ihm
Sicherheit, Geborgenheit und Orientierung und vertrauen ihm. Emmi Pikler ist
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davon lUberzeugt, dass das Kind mit groBer Aufmerksamkeit und Ausdauer ent-
deckt und lernt, wenn es das selbststandig beziehungsweise aus Eigeninitiative
macht. Das Kind macht sich ein Bild von der Welt, weil es zum Beispiel neugie-
rig ist, beobachtet, wahrnimmt, entdeckt, forscht, experimentiert oder Gren-
zen testet und Uberschreitet und das bedeutet Bildung. Die Kindheit ist eine
sehr bedeutsame und eigenstdndige Lebensphase flr die geistige, kdrperliche
und seelische Entwicklung. Das gilt fur alle Kinder gleichermalen unabhangig
von Beeintrachtigungen, sowie Sprache, Religion und Geschlecht, also unab-
hangig von der sozialen und kulturellen Herkunft der Kinder.

5.4 Unser Bild von den Erziehern

,Kinder sind For-

scher und Gestal-

ter ihrer Lebens-
welt.”

Wir, die Erzieherinnen der Kindertagesstatte Eulennest wollen dem Kind Ge-
borgenheit in sicheren, stabilen Beziehungen vermitteln und seine Umgebung
so gestalten, dass das Kleinkind entsprechend seinem individuellen Entwick-
lungsstand selbststandig aktiv werden kann. Kinder sind Forscher und Gestal-
ter ihrer Lebenswelt. Wir wollen den Rahmen zur Verfligung stellen, den Kin-
dern bei der Auseinandersetzung mit der Welt helfen, damit sie sich selbst ent-
falten konnen. Wir wollen das Kind in seiner Eigenaktivitdt wahrnehmen und
unterstitzen, sowie die Sprache der Kinder entschliisseln und individuell be-
antworten, um herauszufinden welche Materialien das Kind bendétig. Wir wol-
len nicht nur gute Arbeit leisten, sondern uns auch unserer guten Arbeit be-
wusst sein und dies darstellen, deshalb wollen wir Entwicklungs- und Lernpro-
zesse des Kindes dokumentieren. Wir wollen die Eltern stets mit einbeziehen
und mit ihnen kooperieren, um eine gute Erziehungspartnerschaft mit ihnen
aufbauen zu kénnen. Wir vertrauen unseren Kindern. Diese Ansichten vertrat
auch Emmi Pikler bereits in ihrer padagogischen Arbeit.

Durch unsere Arbeit wollen wir jedes Kind individuell so férdern, dass es in der
Lage ist, in seiner gegenwartigen und zuklnftigen Lebenssituation moglichst
eigenstandig, solidarisch (miteinander) und kompetent (Ich-, Sozial-, Sachwis-
sen) zu handeln. Wir bieten den Kindern Moglichkeiten, ihrem Bewegungsbe-
dirfnis nachzukommen, Fantasie, Kreativitat und Wissen auszuprobieren, zu
fragen, zu experimentieren und Beziehungen zu gestalten. Wir haben die Ver-
antwortung, aus den Interpretationen der Kinderbedirfnisse padagogische
Entscheidungen abzuleiten und methodisch aufzubereiten. Alle Kinder sollen
verlasslich erfahren, dass sie mit ihren Wiinschen und Interessen von uns ernst
genommen werden und uns als Partner annehmen kénnen.

5.5 Rechte von Kindern

...Diskriminie-
rungsverbot...

Kinder haben eigene Gesetze und Regeln, denn sie kénnen nicht allein fir sich
sorgen, so wie Erwachsene das kénnen. Sie haben somit einen Anspruch auf
besonderen Schutz. Diese Gesetze und Regeln haben das Ziel, dass alle Men-
schen unter 18 Jahren gllicklich grol? werden kénnen und die Moglichkeit ha-
ben, die Welt zu entdecken. Sie sollen geschiitzt, gefordert und beteiligt wer-
den. In der UN-Kinderrechtskonvention sind die wichtigsten Rechte fir Kinder
festgeschrieben (vgl. UN-Kinderrechtskonvention vom 20.11.1989).

Flir uns in unserer Einrichtung stehen vier Kinderrechte ganz besonders im Fo-
kus.

Das erste Kinderrecht, auf das wir ganz besonderen Wert legen, ist das Diskri-
minierungsverbot (vgl. UN-Kinderrechtskonvention Art. 2). In unserer Einrich-
tung werden alle Kinder chancengleich behandelt, egal ob sie arm oder reich
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...Recht auf Ge-
sundheit...

...Recht auf Mit-
sprache...

...Recht auf Spiel
und Erholung...

sind, welche Hautfarbe sie haben, welcher Religion sie angeh6ren oder ob sie
eine Behinderung haben.

Das zweite Kinderrecht, welches flir uns im Fokus steht, ist das Recht auf Ge-
sundheit (vgl. UN-Kinderrechtskonvention Art. 24,27 und 33). Hier kdnnen wir
auf unseren padagogischen Ansatz verweisen, der mit diesem Kinderrecht eng
in Verbindung steht. Die beziehungsvolle, achtsame Pflege, also die liebevolle
und behutsame korperliche Versorgung tragt sehr groBen Anteil am Wohlbe-
finden, an der Gesundheit des Kindes. Es wird Vertrauen und Geborgenheit
geschaffen, was vor allem in der Arbeit mit unter 3-jahrigen Kindern von gro-
Rer Bedeutung ist. Jedes Kind hat ein Recht darauf, dass seine Grundbediirf-
nisse, also die korperlichen Grundbediirfnisse (Bewegung, Schlaf- und Ruhe-
phasen, Pflege, gesunde und ausreichende Nahrung), die sozial-emotionalen
Grundbedirfnisse (Verstandnis, Anerkennung, Zugehorigkeit, Schutz, Gebor-
genheit...) und die kognitiven Grundbeddrfnisse (Selbstbestimmung, Selbst-
verwirklichung, Spiel, Anregung...) erfiillt werden.

Das dritte fir uns wichtige Recht der Kinder, ist das Recht auf Mitsprache (vgl.
UN-Kinderrechtskonvention Art. 12-15, 17 und 42). Kinder werden bei uns
ernst genommen und gehdrt. Wir vertrauen ihnen und geben ihnen Raum
selbst zu entscheiden, zum Beispiel, wann sie bereit sind sich aufzurichten oder
die ersten Schritte zu machen. Das schlieRt wiederum den Kreis zur Padagogik
nach Emmi Pikler, wo ein Hauptaspekt die autonome Bewegungsentwicklung
darstellt. Naher wird im Punkt Partizipation auf dieses Recht eingegangen.
Kinder haben ein Recht auf Spiel und Erholung (vgl. UN-Kinderrechtskonven-
tion Art. 31) das ist das vierte Recht, welches fir uns besonders im Fokus steht.
Auch hier schliel3t sich der Kreis wieder zu unserem padagogischen Ansatz.
Denn Emmi Pikler vertrat die Auffassung, dass Kinder im freien, ungestorten
Spiel in geschitzter und altersgemal ausgestatteter Umgebung grundsatzlich
von selbst ihre motorischen Fahigkeiten und gleichzeitig auch ihr Selbstbe-
wusstsein entwickeln. Aus diesem Grund ist auch bei uns das Recht auf Spiel
unabdingbar. Wir bieten ebenfalls Ruhe- und Erholungsphasen an, denn Kin-
der sollen sich bei uns erholen beziehungsweise ausruhen dirfen.

Jedes Kind hat das Recht, mit seinen individuellen, sozialen und kulturellen Vo-
raussetzungen angenommen und in seiner Entwicklung gemaR seinen Bed{irf-
nissen gefordert zu werden. Dies beinhaltet die Unterstitzung seines leibli-
chen, geistigen und seelischen Wohlbefindens.

5.6 Kinderschutz (Schutzauftrag bei Kindeswohlgefdahrdung nach § 8a SGB
Viil)

Unser Trager hat beziglich des Schutzauftrags bei Kindeswohlgefahrdung (vgl.
§ 8a SGB VIII) eine Vereinbarung mit dem Jugendamt unterschrieben. Davon
ausgehend haben wir ein Konzept im Trager entworfen, wie im Verdachtsfall
einer Kindeswohlgefahrdung vorzugehen ist. In jeder Einrichtung befindet sich
ein Kinderschutzordner (SOS-Ordner), der alle Verantwortlichkeiten auf Ein-
richtungs- und Tragerebene, die Verfahrensabldufe, die Dokumentation sowie
die Meldung an das zustandige Jugendamt verbindlich geregelt hat. Auch das
Prozessdiagramm zum Umgang bei einem Verdacht auf Kindeswohlgefahr-
dung hilft bei der Bearbeitung. Des Weiteren werden tragerintern alle zwei
Jahre Schulungen in den Teams durchgefiihrt, um einen sichereren Umgang im
Verdachtsfall zu gewahrleisten. Die Schulung umfasst allgemeine Hinweise
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und Informationen, sowie wichtige Fallgesprache. Im Verdachtsfall einer Kin-
deswohlgefahrdung haben wir immer die Moglichkeit eine insoweit erfahrene
Fachkraft zur Risikobewertung hinzuzuziehen. In erster Linie werden die Fami-
lien mit ein bezogen und unterstiitzt, um eine Gefadhrdung abzuwenden. Lie-
gen jedoch gewichtige Anhaltspunkte vor, wird das Jugendamt sofort infor-
miert und die insoweit erfahrene Fachkraft zeigt weitere Wege auf.
AuBerdem nehmen wir in Teamsitzungen, mit der Fachberatung oder in Refle-
xionsgesprachen auch unser eigenes Verhalten immer wieder in den Fokus, um
auch in Stresssituationen gute padagogische Arbeit leisten zu kdnnen.

Ein Schutzkonzept fiir diese Einrichtung wurde ebenfalls erstellt und wird ste-
tig Uberarbeitet und kontrolliert.

5.7 Partizipation — Beteiligung von Kindern

,Kinder haben
das Recht auf
Mitsprache...”

Unsere Erziehung ist eingebettet in eine demokratische Gesellschaft, die
»grundsatzlich von Gleichberechtigung” und gemeinsamer Verantwortung ge-
pragt ist. Kinder haben das Recht auf Mitsprache beziehungsweise Mitbestim-
mung, was eines der Rechte von Kindern besagt, auf die wir einen besonderen
Fokus in unserer Einrichtung legen.

Da sich unsere Krippenkinder verbal noch nicht immer gut ausdriicken kénnen,
ist uns eine intensive Beobachtung im Tagesablauf wichtig, um die Interessen
der Kinder erkennen zu kénnen. Natirlich machen sich auch Krippenkinder be-
reits bemerkbar, wenn ihnen etwas nicht gefallt und zeigen das sehr deutlich,
indem sie zum Beispiel weinen, sich mit Hinden und FiRen wehren oder ein-
fach ihre Aufmerksamkeit auf etwas anderes richten. All diese Reaktionen gilt
es genau zu beobachten und zu analysieren, um Kinder an Entscheidungen zu
beteiligen.

Auch Emmi Pikler setzte in ihrer padagogischen Arbeit schon die Beteiligung
von Kindern um, was in den Hauptaspekten sehr deutlich wird. Flr uns steht
eine beziehungsvolle, achtsame Pflege, die als Kommunikation mit dem Kind
geschieht und immer darauf geachtet wird, dass das Kind nach eigenem
Wunsch beteiligt wird, sowie die autonome Bewegungsentwicklung, denn das
Kind besitzt die Fahigkeit zur selbststindigen motorischen Entwicklung und
das freie ungestorte Spiel in einem sehr engen Zusammenhang zur Beteiligung
von Kindern. Aus diesem Grund haben wir uns fiir diesen padagogischen An-
satz entschieden und bauen unsere Arbeit darauf auf.

6. Umsetzung unseres padagogischen Handlungskonzeptes

6.1 Die Bildungsbereiche der Bildungskonzeption in M-V

,Unsere Kinder
erwerben Kompe-
tenzen in allen
Lebens- und Lern-
bereichen...”

Unsere Erzieher setzen die Bildungskonzeption in folgenden Bereichen um:

e Alltagsintegrierte Sprachbildung und Kommunikation,

e Personale und sozial-emotionale Entwicklung, Werteorientierung und
Religiositat, kultursensitive Kompetenzen,

e Elementares mathematisches Denken, Welterkundung sowie techni-
sche und naturwissenschaftliche Grunderfahrungen,

e Medien und digitale Bildung,

e Musik, Asthetik und bildnerisches Gestalten,

o Korper, Bewegung, Gesundheit und Pravention durch tagliche Ange-
bote (in der gesamten Gruppe, Teilgruppe und individuell) in Projekt-
form,
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»-. Wir begleiten
unser Handeln
standig durch

Sprache...”

,Gerade im Krip-
penalter machen
Kinder wesentli-
che Erfahrungen

e Umweltbildung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.
Damit erwerben unsere Kinder Kompetenzen in allen Lebens- und Lernberei-
chen, um aktiv den Kitaalltag mitzugestalten.

Alltagsintegrierte Sprachbildung und Kommunikation

Unsere padagogischen Fachkrafte praktizieren eine ganzheitliche Spracherzie-
hung im Alltag, denn dieser Bildungsbereich begleitet uns tagtaglich. Gerade
flr Krippenkinder ist die standige Kommunikation von groRRer Bedeutung,
denn sie fangen erst an zu Sprechen. Um den 12. Lebensmonat herum, spre-
chen die meisten Kinder ihre ersten Worter.

Die Sprachentwicklung unserer Kinder fordern wir in unserem Alltag ununter-
brochen, indem wir unser Handeln standig durch Sprache begleiten, beispiels-
weise in der beziehungsvollen Pflege, also zum Beispiel auf dem Wickeltisch.
Jeder Schritt, den die padagogische Fachkraft macht, wird durch Sprache be-
gleitet, wie in Hol- und Bringe-Situationen, bei den Mahlzeiten, beim gemein-
samen Singen, im Spiel, bei der Hygiene bzw. Pflege, bei Angeboten usw. Wei-
terhin geschieht Sprachforderung durch die soziale Interaktion, anteilnehmen-
des Zuhoren oder aufmunternde Kommunikation. Wir wollen nicht, dass die
Kinder Worter trainieren, verbessern oder wiederholen miissen. Wir geben
den Kindern Raum und Zeit, um sich allumfassend mit ihrer Umwelt auseinan-
der zu setzen und ihre Interessen, Neigungen und Fahigkeiten zu entfalten. Wir
wollen durch Sprache positive Emotionen wecken, um sich besser verstandi-
gen zu kdnnen oder eine Verbindung zueinander zu schaffen. Alle Aktivitaten
unserer Kinder werden durch Sprache begleitet. Sprache steht ebenfalls in en-
gem Bezug zum Denken. Die Sprachbildung unserer Kinder findet in jeder Situ-
ation statt, wie beim Erzahlen und Zuhoéren, Formulieren von Wiinschen, Vor-
stellungen, Interessen und in der Orientierung am Vorbild der Erwachsenen.
Eine zentrale Grundlage fir einen spateren Erfolg in der Schule ist die Beherr-
schung der deutschen Sprache und somit eine wichtige Voraussetzung fir die
Teilnahme am gesellschaftlichen Leben. Immer mehr Kinder wachsen mit einer
Mehrsprachigkeit auf, die es anzuerkennen und wertzuschatzen gilt. Dieser be-

sonderen Ressource treten wir mit Offenheit und Toleranz entgegen, um die
Personlichkeitsentwicklung und das Selbstwertgefiihl der mehrsprachigen Kin-
der zu starken (vgl. Bildungskonzeption fir 0-10jahrige Kinder in Mecklenburg-
Vorpommern 2020).
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Uber die Bewe-
gung.”

,Unsere Kinder

sammeln in der

Einrichtung viele
kulturelle und so-

ziale Erfahrun-

o«

gen.

Kérper, Bewegung, Gesundheit und Prdvention
Bewegung ist ein unverzichtbarer Bestandteil der kindlichen Lebenswelt. Wir
geben Bewegungsanregungen bei Alltagsverrichtungen und schaffen Bewe-
gungsanldsse. Gerade im Krippenalter machen Kinder wesentliche Erfahrun-
gen Uber die Bewegung. Da sie erst das Sprechen erlernen, driicken sie sich in
der Regel durch die Bewegung aus. Bewegung fordert Denkprozesse und 16st
Gefuhle aus. Wir geben den Kindern Raum und Zeit sich bewegen zu kdnnen.
Wir haben einen groRen Flur, den wir regelmaRig fir Bewegungsangebote nut-
zen. Wir lassen den Kindern den Freiraum selbst zu entscheiden, wie sie sich
bewegen wollen und was sie dazu nutzen mochten. Wir wollen den Aufenthalt
im Freien taglich nutzen, um auch hier Bewegungs-
moglichkeiten anzubieten, damit betreiben wir
: A gleichzeitig Gesundheitspravention. Die Kinder nut-
:g ’% ‘ zen den Huigel mit dem kleinen Rutschbrett zum Klet-
Dl B tern, Rennen, Krabbeln, Rollen usw. Auch der Baum
auf dem Geldnde regt zum Bewegen, in diesem Fall
zum Fangenspielen, an. Auch Spaziergange werden
regelmalig unternommen, um die Umgebung und
den Wald in der Nahe erkunden zu kénnen. Genauso
wichtig, wie Bewegung ist uns die Erholung. Aus die-
sem Grund schaffen wir immer wieder Erholungs-
phasen, wie beispielsweise eine Ruhepause nach
dem Mittagessen. Bewegung ist die Grundlage flr Kérper- und Sinneserfah-
rungen in der Lebenswelt der Kinder und ist somit zwingend notwendig. Denn
das stellt die Grundlage fir die sprachliche Verstandigung, das asthetische
Empfinden und das kreative Gestalten. Durch das Férdern der Bewegung in
unserer Einrichtung, oder beispielsweise das Angebot der gesunden Ernahrung
(siehe Verpflegungskonzept) unter anderem wird ein nicht unerheblicher Bei-
trag zur gesundheitlichen Bildung und Pravention in unserem Alltag geleistet.
Unsere Kinder sollen sich zu starken und widerstandsfahigen Personlichkeiten
entwickeln.
Kinder entwickeln ein Bild von sich und ihrem Korper. Die Auseinandersetzung
unserer padagogischen Fachkrafte mit der kindlichen Sexualitat ist unumgang-
lich. Wir wollen die kdrperliche Entwicklung und Kérperwahrnehmung unserer
Kinder fordern, welche unter anderem in einem engen Zusammenhang mit ih-
rer Neugier und ihrem Erkundungsverhalten, einer angemessenen Sprache,
den Geschlechterrollen aber auch mit der Akzeptanz von Grenzen und Intimi-
tat steht. Wir akzeptieren bspw. den Wunsch des Kindes allein auf die Toilette
gehen zu wollen oder sich allein umziehen zu wollen. Wiinsche dieser Art, wer-
den mit zunehmendem Alter starker, denn das Bedirfnis nach Intimitat und
Abgrenzung spielt eine immer grofRere Rolle.

Personale und sozial-emotionale Entwicklung, Werteorientierung und Religio-
sitdt, kultursensitive Kompetenzen

In unserer Einrichtung treffen viele Menschen aufeinander. Unsere Kinder
sammeln in der Einrichtung somit viele kulturelle und soziale Erfahrungen. Im
Alltag findet das Lernen der Kinder statt. Wir sehen es als wichtigste padago-
gische Aufgabe an, mit unseren Kindern den Alltag zu gestalten. Unsere Kinder
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»---€5 geht nicht
darum bereits
Zahlen zu ler-

“"

nen...

,In unserer Ein-
richtung singen
wir taglich mit
unseren Kin-
dern...”

sammeln soziale und kulturelle Grunderfahrungen, wie zum Beispiel beim An-
und Ausziehen, Aufraumen, Tischdecken, bei der Kérperhygiene, der Hande-
hygiene, beim freien Spiel, bei Fingerspielen oder Singspielen beim gemeinsa-
men Betrachten von Blichern oder der Auseinandersetzung mit anderen Kin-
dern, beim Essen zum Beispiel verbunden mit dem Ritual des Tischspruchs. Sie
sammeln auch Erfahrungen mit verschiedenen familiaren Lebensformen und

der sexuellen Vielfalt unserer Gesellschaft, welchen sie mit Toleranz begegnen
lernen. Durch beispielsweise den regelmaBigen Aufenthalt im Freien oder Spa-
ziergange in der Natur sammeln unsere Kinder naturwissenschaftliche Grun-
derfahrungen. All diese Tatigkeiten sind Tatigkeiten des alltaglichen Lebens un-
serer Kinder und das Beherrschen dieser Tatigkeiten und, dass Spals haben da-
ran, ist in der Forderung unserer Kinder unser zentrales Ziel. Unsere Kinder
haben dadurch die Méglichkeit die Welt zu erkunden. Viele Kompetenzen sind
auch hier mit anderen Bildungsbereichen eng verknipft, wie dem Bildungsbe-
reich Kommunikation, Sprache und Sprechen oder Bewegung.

Elementares mathematisches Denken, Welterkundung sowie technische und
naturwissenschaftliche Grunderfahrungen

Schon 0-3 — jahrige Kinder kdnnen sich mathematische Kompetenzen aneig-
nen, dabei geht es nicht darum bereits Zahlen zu lernen. Unsere Kinder haben
die Moglichkeit in unserer padagogischen Arbeit sich ein Verstandnis von einer
natirlichen Lebenswelt, Raum und Zeit, aber auch Mengen, Lagebeziehungen,
Jahreszeiten, geometrischen Formen usw. anzueignen. Beispiele aus unserer
Praxis sind unter anderem, das Durchzahlen der Kinder, das Tischdecken, bei
kreativen Angeboten, wie das Ausmalen eines Kreises, eines Quadrates, oder
das Kennenlernen verschiedener Materialien aber auch beim Wickeln in der
Krippe, wenn beispielsweise die Kleidungstiicke benannt werden und die Kin-
der die Formen der Kleidung (Socken oder T-Shirt) erkennen und unterschei-
den kdnnen.
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Musik, dsthetische Bildung und bildnerisches Gestalten

Wir geben den Kindern die Méglichkeit Erfahrungen in den Umgangsweisen
mit Musik und Rhythmik in Erfahrungsfeldern, wie Singen, Sprechen, Stimm-
bildung, Bewegung und Tanzen, Spielen mit Instrumenten und Materialien und
Musikhdren zu gewinnen. In unserer Einrichtung singen wir taglich mit unseren
Kindern, aber auch Fingerspiele, der Umgang mit Instrumenten und auch das
Musikhoren gehdren fir uns zu unserer alltaglichen Arbeit und die Kinder sind
immer wieder begeistert. Durch das Musikhéren und damit oft verbundene
Tanzen machen unsere Kinder erste Erfahrungen mit der Rhythmik. Wir bieten
den Kindern unserer Einrichtung die unterschiedlichsten kreativen Materialien
an, so haben sie die Moglichkeit Farbe, Stifte, Watte, Pinsel und vieles mehr
kennenzulernen. Wir nutzen in unseren kreativen Angeboten gern zum Bei-
spiel die Luftballontechnik oder das Tupfen und probieren gern viele neue
Techniken aus. Die Kinder haben somit die Méglichkeit sich ihre Kompetenzen
im Bereich bildnerisches Gestalten selbst anzueignen.

Wenn wir unsere Tische gemeinsam decken, fir Feste (z.B. Weihnachten) und
Feiern (z.B. Geburtstage) dekorieren, erlangen unsere Kinder Kompetenzen im
Bereich Asthetik.

Medien und digitale Bildung

Unsere Kinder sind in der heutigen Gesellschaft standig mit analogen und zu-
nehmend auch digitalen Medien konfrontiert. Dies gilt es in unserer padagogi-
schen Arbeit aufzugreifen und uns gemeinsam mit den Kindern mit der Medi-
enwelt auseinanderzusetzen. Wir wollen gemeinsam die neuen Erfahrungen
der Digitalisierung padagogisch aufgreifen und kompetent begleiten. Unsere
Aufgabe ist es, die Vielfalt und die Chancen der digitalen Medien gemeinsam
zu entdecken aber auch kritisch die moglichen Gefahren aufzugreifen. In den
Familien spielen Medien heute eine wichtige Rolle und unsere Kinder sind
wahrend des Aufwachsens stets und standig damit konfrontiert. Kinder wer-
den von Beginn an bspw. regelmaRig fotogarfiert oder gefilmt und auch wir
nutzen fiir unsere Portfolios oder Entwicklungsdokumentationen die Fotogra-
fie. Medienerfahrungen sind fiir unsere Kinder in der heutigen Zeit ein wichti-
ger Bestandteil ihrer Personlichkeitsentwicklung und Kinderkultur.

Umweltbildung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Wir wollen in Zukunft auch den Bereich der ganzheitlichen Naturbildung in un-
seren Alltag integrieren. Naturerfahrungen spielen in der Entwicklung eines
Kindes unserer Ansicht nach, eine zentrale Rolle, um auf den Erhalt der natiir-
lichen Lebensgrundlagen und einer Umweltbildung unserer Kinder den Fokus
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zu legen. Jeder sollte seinen Beitrag dazu leisten. Kleinere Projekte einer ganz-
heitlichen Naturbildung werden bereits jetzt schon durchgefihrt, wie bspw.
Millprojekte, oder die Verwertung von leeren Verpackungen fiir Basteleien.

Alle Bildungsbereiche sind in unserer Arbeit sehr eng miteinander verbunden
und lassen sich in der Regel schwer trennen. Somit erlangen unsere Kinder in
unserer taglichen padagogischen Arbeit Kompetenzen in allen Bildungsberei-
chen.

6.2 Stellenwert des Spiels

»-.. €in Hauptas-
pekt in der Pikler-
Padagogik ist das
freie, ungestorte
Spiel in geschitz-
ter und altersge-
malk ausgestatte-
ter Umgebung.”

Wir sehen das Spiel als zentrale Bildungstatigkeit der Kindheit, von der alle Bil-
dungsbereiche berihrt sind: zum Beispiel sich anderen mit Worten, Gesten
und Bewegung mitteilen, ,so tun, als ob“, Experimentieren mit Materialien,
mit Regeln, in andere Rollen schlipfen, sortieren, verkaufen, sich etwas
trauen...

Spielen ist eine selbst bestimmte Tatigkeit mit allen Sinnen. Kinder konstruie-
ren ihre Lebenswelten und bearbeiten fantasievoll ihre Wirklichkeit. Im Spiel
stellen sie sich ihre Fragen selbst und (er)finden ihre Antworten. Kinder stellen
im Spiel Kontakte her, bauen sie aus und brechen sie ab. Sie werben immer
wieder um alte und neue Spielpartner. Spielend entwickeln sie Selbstver-
trauen, ergreifen die Initiative, treffen Entscheidungen, begeistern andere fir
ihre eigenen Ideen. Sie lernen im Spiel Regeln verstehen, einhalten und neu
erfinden.

Kinder verarbeiten im Spiel ihre sich verdandernden Lebenssituationen und be-
waltigen somit die Anforderungen, die das Leben an sie stellt. Sie spielen mit
starker emotionaler Beteiligung, mit kdrperlichem und geistigem Einsatz, Sie
tiberwinden Schwierigkeiten und Angste. Das Spiel gibt den Kindern die Még-
lichkeit, ihr Bedirfnis nach lustvoller Erkundung der Welt, nach Unterhaltung
und Humor, nach Spannung und Entspannung zu befriedigen. Spielen macht
SpaR!

All diese Aspekte sind uns in unserer Einrichtung sehr wichtig. Das Spiel nimmt
in unserer padagogischen Arbeit einen besonderen Stellenwert ein, denn ein
Hauptaspekt auch in der Pikler-Padagogik ist das freie, ungestorte Spiel in ge-
schitzter und altersgemal ausgestatteter Umgebung. Das Kind entwickelt
grundsatzlich von selbst seine motorischen Fahigkeiten und gleichzeitig auch
sein Selbstbewusstsein. Das selbstbestimmte Spiel ist flir die ganzheitliche Ent-
wicklung des Kindes ganz entscheidend. Unsere Kinder suchen sich ihr Spiel-
material und ihre Spielpartner alleine aus, setzen sich selbst Ziele und Spiel-
aufgaben und bestimmen von sich aus den Verlauf und die Dauer eines Spieles.
Im Umgang mit selbst gewahlten Spielpartnern gewinnen sie soziale Reife und
entwickeln Lebenstiichtigkeit. Unsere padagogischen Fachkrafte kénnen wah-
rend dieser Zeit gut Beobachten oder sich am Spiel beteiligen, um die Bindung
zu unseren Kindern zu festigen.

6.3 Resilienz

Das Schlagwort ,Resilienz” begegnet uns heutzutage in der Padagogik immer
haufiger. Zunachst gilt es, die Bedeutung kurz zu erlautern: Resilienz ist die Fa-
higkeit, selbst in schwierigen Lebenskrisen und nach schweren Schicksalsschla-
gen wie ein Stehaufmannchen wieder auf die Beine zu kommen. Resilienz steht

Seite | 20




...Resilienz steht

fur das Immun-

system der Psy-
che...

...der Bezug zu
den Hauptaspek-
ten der Pikler Pa-
dagogik lasst sich
auch hier sehr gut

somit fur das Immunsystem der Psyche oder auch fur den Schutzschirm der
Seele.

»Resilienz ist die Fahigkeit, den eigenen Kummer zu kanalisieren, statt zu ex-
plodieren. Resilienz ist die Fahigkeit, negative Gefiihle in positive Emotionen
umzugestalten. Resilienz ist die Fahigkeit, sich zu wehren. Resilienz ist die Fa-
higkeit, Schwierigkeiten zu meistern. Resilienz ist die Fahigkeit, Riickschlage
auszuhalten. Resilienz ist die Fahigkeit, die Wunden der eigenen Seele zu hei-
len. Resilienz ist der Wille zu Uberleben. Resilienz ist die Disziplin, Herausfor-
derungen anzunehmen. Resilienz fuhrt schlieBlich dazu, dass man am Morgen
im Spiegel ein frohliches und kein verbittertes, trauriges oder zorniges Ich
sieht" (Doubek 2003, S. 18).

Zusammenfassend kann man sagen, dass Resilienz die innere Starke unserer
Kinder ist. Und wenn wir diese fordern wollen, wollen wir unsere Kinder star-
ken. Wir wollen die Beziehungsfahigkeit, den Eigenantrieb, den Glauben, die
Hoffnung, die Selbstdndigkeit, die Fantasie, die Kreativitat, die Unabhangig-
keit, die Distanz, den Humor, die Kraft, die Entschlossenheit, das Verantwor-
tungsbewusstsein, die Aufrichtigkeit, den Mut, die Einsicht und die Reflexion
unserer Kinder fordern, denn das sind Eigenschaften, die unsere Kinder stark
machen (vgl. Doubek 2003). Um diese Eigenschaften zu fordern wollen wir un-
ter anderem:

e eine liebevolle, vertrauensvolle Eingewdhnungsphase, sowie eine lie-
bevolle, achtsame Pflege fiir jedes Kind gewahrleisten, um vertrauens-
volle Beziehungen zu unseren Kindern aufzubauen

e eine autonome Bewegungsentwicklung gewahrleisten, um den eige-
nen Antrieb, den Glauben, die Hoffnung, die Kraft und Entschlossenheit
unserer Kinder zu starken

e ein freies, ungestortes Spiel ermoglichen, um die Selbststandigkeit, das

herstellen... Verantwortungsbewusstsein, Einsicht und Reflexion zu fordern
e die Kinder annehmen, wie sie sind
e mit den Kindern SpaR haben
6.4 Gesundheitsforderung
In unserem gesamten Tagesablauf werden MaRBnahmen zur gesunden Lebens-
fihrung angeboten. Heute steht die Gesundheitsférderung in vielen Bereichen
»-. UNS ist es im Mittelpunkt. Auch uns ist es wichtig, dass unsere Kinder gesund aufwach-

wichtig, dass un-
sere Kinder ge-
sund aufwach-

“"

sen.

sen. Aus diesem Grund ziehen sich MaBnahmen zur gesunden Lebensfiihrung

durch den gesamten Tagesablauf. Wir bieten beispielsweise individuelle Trink-
zeiten, einen Obst- oder Gemiiseimbiss an, die Kinder lernen, dass sie sich vor
und nach den Mahlzeiten, sowie nach der Toilettenbenutzung die Hande wa-
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schen. Ein Hauptaugenmerk ist auf die Bewegung gerichtet. Wir nutzen unse-
ren groBen Flur und bieten reichlich Raum und Zeit fiir die freie Bewegung an.
AuBerdem ist uns der Aufenthalt im Freien wichtig, um die Gesundheit zu for-

dern. Wir nutzen den Aufenthalt im Freien in der Regel taglich am Vor- und
Nachmittag. Wir geben unseren Kindern taglich die Moglichkeit sich auszuru-
hen und zu erholen, denn auch das ist wichtig, um gesund Aufwachsen zu koén-
nen. Die tagliche Mittagsruhe nutzen unsere Krippenkinder in der Regel zum
Schlafen.

6.5 Gesunde Ernahrung ist uns wichtig

,unsere Versor-
gung richtet sich
nach den Quali-
tatsstandards der
DGE...”

Die gesunde Ernahrung ist uns in unserer Einrichtung besonders wichtig, denn
Gesundheitsforderung fangt bei der gesunden Erndahrung an. Unsere Einrich-
tung wird von unserer tragereigenen Kiiche in der Minimanufaktur in Parow
versorgt. Unsere Versorgung richtet sich nach den Qualitatsstandards der
Deutschen Gesellschaft fir Erndhrung (DGE), welche mit dem Fit Kid Zertifikat
der Deutschen Gesellschaft fiir Erndhrung ausgezeichnet wurde. Die Verpfle-
gung unserer tragereigenen Kiiche basiert auf vier Sdulen: regionaler Einkauf,
saisonaler Speiseplan, Fleisch in Mallen und 6kologische Produkte. Die Wo-
chenspeisepldane orientieren sich an den Qualitatsstandards der Deutschen
Gesellschaft fur Ernahrung:

e 1 Fleischangebot

e 1 Eintopf oder Auflauf

o 1 Seefischgericht

e 1 vegetarisches Gericht

e 1 freigewahltes Gericht (ein fleischfreies Gericht mit Vollkorngetreide

oder ein siiBes Hauptgericht)

AulRerdem werden frisches Obst und Gemiise zur Obstpause am Vormittag an-
geboten, sowie frisches Obst, mindestens zweimal Rohkost oder frischer Salat,
mindestens zweimal frisch zubereitete Kartoffeln und Getrédnke (Wasser, un-
gesliSte Friichte-, Krautertees). Pudding und Desserts werden aus eigener Her-
stellung gereicht. Das Verpflegungskonzept unserer tragereigenen Kiche in
der Minimanufaktur in Parow kann gesondert eingesehen werden.
Nun ist standig die Rede von einer gesunden Erndhrung. Was aber bedeutet
das Naschen fiir uns? Auch das Naschen ist fiir eine gesunde Erndhrung nicht
unwichtig. Somit diirfen unsere Kinder auch mal naschen. Uns ist es wichtig,
dass unsere Kinder einen genuss- und malRvollen Umgang mit StiBigkeiten ler-
nen. Aus diesem Grund dirfen unsere Kinder an Festen und Feiern in MaRen
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naschen. Trotzdem liegt uns die gesunde Erndhrung am Herzen und aus die-
sem Grund freuen wir uns, wenn die Eltern zu Festen und Feiern viel frisches
Obst und Gem{se beisteuern.

6.6 Inklusive Bildung und Erziehung durch Wertschatzung und Anerkennung
von Unterschiedlichkeit

,Jedes Kind hat
das Recht, mit
seinen individuel-
len, sozialen und
kulturellen Vo-
raussetzungen
angenommen
und in seiner Ent-
wicklung gemaf
seinen Bedirfnis-
sen gefordert zu
werden.”

Aus den Rechten der Kinder geht klar hervor, dass jedes Kind ein Recht auf
Entfaltung seiner Personlichkeit und auf vielfiltige Lern- und Entwicklungs-
chancen hat. Jedes Kind hat das Recht, mit seinen individuellen, sozialen und
kulturellen Voraussetzungen angenommen und in seiner Entwicklung gemaf
seinen Bedirfnissen geférdert zu werden. Dies beinhaltet die Unterstiitzung
seines leiblichen, geistigen und seelischen Wohlbefindens. Jedes Kind hat so-
mit die Moglichkeit an qualitativ hochwertiger Bildung teilzuhaben und seine
Potentiale zu entwickeln. Wir wollen in unserer Einrichtung jedem Kind, egal
welches Geschlecht, welcher Religion, ethnischer Zugehorigkeit, welches be-
sondere Lernbediirfnis, welche sozialen und 6konomischen Voraussetzungen
zugrunde liegen, vielfaltige Lern- und Entwicklungsmoglichkeiten bieten. Wir
wollen der Diskriminierung aufgrund von Verschiedenartigkeit aktiv entgegen-
wirken, indem wir die Chancengleichheit wahren (siehe Rechte von Kindern,
»Diskriminierungsverbot”) und offen, anerkennend und wertschatzend mitei-
nander umgehen. Wir wollen auf die verschiedenen Bedlirfnisse aller unserer
Kinder eingehen, um jedes Kind individuell zu fordern, um somit eine inklusive
Bildung und Erziehung zu gewahrleisten. Die Verschiedenartigkeit bietet uns
neue und vielfaltige Lernerfahrungen, zum Beispiel greifen wir die Vielfalt in
unseren padagogischen Angeboten, der Raumgestaltung, oder bei Festen und
Feiern auf. Es ist flir uns normal, verschieden zu sein, denn fiir uns ist jeder
Mensch einzigartig. Wir wollen ein friedliches Zusammenleben ermdglichen
und die Vielfalt der Kulturen nutzen und gestalten.

6.7 Feste, Feiern und Rituale

,...Rituale vermit-
teln Sicherheit...”

Im Lauf eines Kindergartenjahres gibt es zahlreiche Anldasse zum Feiern, seien
es die religiosen Feste wie Nikolaus, Weihnachten und Ostern und auch die
anderen Feste wie Geburtstag, Sommerfest, Fasching, Muttertag, Vatertag
oder auch ein GroRelternfest. In unserer Arbeit werden den Kindern die Be-
deutung und der Sinn von Festen und Feiern nahegebracht. Unser Ziel ist es,
den Kindern den Grundgedanken dieser Feiern zu vermitteln. Der festliche
Charakter wird durch den Ausdruck der Freude von Singen, Spielen und Tan-
zen, aber auch durch besinnliche Momente gelegt. Die Kinder erfahren Vor-
freude, Zusammengehdrigkeit und Gemeinschaft. Hohepunkte, die wir in un-
serer Einrichtung regelmaRig veranstalten, sind unter anderem: das Faschings-
fest, es kommt der Osterhase und versteckt kleine Nester, das Kinderfest zum
Kindertag, hier hangen wir eine Pifiata auf, das Sommerfest, ein Elternkaffee
in der Weihnachtszeit oder der Weihnachtsmann kommt in die Einrichtung.

Rituale bilden in unserem Tagesablauf ebenfalls einen festen Bestandteil. In
der Kindertageseinrichtung sind BegriiBungs- und Abschiedsrituale von groRer
Bedeutung, um den Kindern Sicherheit zu vermitteln. Rituale zu Beginn des Es-
sens, Rituale zu Beginn der Ruhephasen, die Verabschiedung der Krippenkin-
der, wenn sie die Einrichtung verlassen und in einen Kindergarten wechseln,
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und natirlich Rituale zu Beginn des Tages sind Bestandteil in unserer padago-
gischen Arbeit. Rituale strukturieren den Tagesablauf und geben unseren Kin-
dern Sicherheit und Orientierung und férdern das Zugehorigkeitsgefiihl.

6.8 Gestaltung des Tagesablaufes und Offnung der Kita

,Wir betreuen
unsere Kinder in
der Zeit von 6:30

bis 17 Uhr.”

Unsere Kindertagesstatte 6ffnet um 6:00 Uhr. Die ersten Kinder helfen unse-
rem Frihdienst das Frihstick vorzubereiten. Die Zeit zwischen 7 und 8 Uhr
kénnen die Kinder zum Freispiel oder Gesprachen untereinander oder mit der
padagogischen Fachkraft nutzen. Gegen ca. 8 Uhr essen wir in der Krippe in
den Gruppen Frihstiick. Im Kindergarten haben unsere Kinder ab 8 Uhr die
Moglichkeit im Kinderrestaurant das Frihstlick zu sich zu nehmen. Nach der
Frihstlickszeit beginnt im Kindergartenbereich der Morgenkreis und jedes
Kind darf selbst entscheiden in welchem Raum es sich aufhalt. Gegen 10 Uhr
wird das AulRengelande zum Freispiel genutzt. Ab ca. 11 Uhr wird das Mittag-
essen im Kinderrestaurant eingenommen und im Anschluss darf jedes Kind
selbst entscheiden, ob es sich Ausruhen moéchte oder einen der Funktions-
raume nutzen mochte. Gegen 14 Uhr wird unser Vesper im Kinderrestaurant
gereicht und im Anschluss dirfen die Kinder wieder selbst entscheiden, wo sie
sich aufhalten mdéchten.

Im Krippenbereich wird nach dem Frihstlick in der Gruppe gemeinsam be-
schlossen, wie der Tagesablauf gestaltet wird. Hier ist Zeit fiir ein padagogi-
sches Angebot, Freispiel, Bewegung und vieles mehr. Gegen 9:30 Uhr gibt es
eine kleine Obst- und Gemisepause. Ab etwa 10 Uhr wird das AuBengeldande
zum Spielen und Bewegen genutzt oder ein Spaziergang in der Natur angebo-
ten. Ab ca. 11 Uhr wird das Mittagessen gereicht und im Anschluss bieten wir
unseren Kindern Zeit und Raum fiir Ruhpausen. Die meisten unserer Krippen-
kinder nutzen die Zeit zum Schlafen. Ab etwa 14:15 Uhr wird unser Vesper ge-
reicht und im Anschluss nutzen wir die Zeit zum Freispiel, flir padagogische
Angebote im Innen- wie AuRenbereich. Mehrmals am Tag finden liebevolle
und achtsame Pflegesituationen statt.

Um 17 Uhr schliel8t unsere Einrichtung.

Bei der Betreuung unserer Kinder orientieren unsere padagogischen Fach-
krafte die Tagesgestaltung am individuellen Rhythmus des einzelnen Kindes
und nach den Gewohnheiten in der Familie, mit der sie eng zusammenarbeitet.
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6.9 Beobachtung, Dokumentation und Planung

»,Beobachtungen
und Dokumenta-
tionen bilden die
Grundlage fur
Entwicklungsge-
sprache mit den
Eltern.”

Alltagsintegrierte Beobachtungen und deren Dokumentationen sind wichtige
Instrumente, um die Entwicklung unserer Kinder sicherzustellen. Sie bilden
gleichzeitig die Grundlage fur Entwicklungsgesprache mit den Eltern. Die An-
wendung wissenschaftlich anerkannter Verfahren, die gemal § 1 Abs. 1 der
Verordnung uber die inhaltliche und finanzielle Ausgestaltung und Durchfiih-
rung der alltagsintegrierten Beobachtung und Dokumentation in der Kinderta-
gesférderung (BeDoVO M-V), nach § 3 Abs. 6 (KifoG M-V), sowie deren Finan-
zierung nach § 26 Abs. 5 des Kindertagesforderungsgesetzes (Kif6G M-V) vom
1. April 2004 (geadndert am 04. September 2019) empfohlen sind, werden
schrittweise ausgewahlt und in die praktische Arbeit integriert. Als wissen-
schaftliches Beobachtungsverfahren dienen in unserer Einrichtung die ,Bil-
dungs- und Lerngeschichten”. Hier entstehen nach mehrfacher Beobachtung
Briefe an die Kinder, in denen Lernprozesse des einzelnen Kindes in einer be-
stimmten Situation beschrieben werden. Der Fokus liegt fiir uns darauf, in den
Beobachtungen die Starken, Interessen und Bedirfnisse der Kinder zu be-
schreiben. Die Grundlage jeder Beobachtung ist das Wissen der padagogischen
Fachkrafte Gber Lebenssituationen eines jeden Kindes in unserer Einrichtung
(Herkunft, Geschwister, soziales Umfeld der Familie, pragende Erfahrungen,
kultureller Hintergrund usw.). Die Bildungs- und Lerngeschichten ermdoglichen
uns auBerdem einen intensiven Austausch mit den Kindern tber aktuelle Wiin-
sche und Interessen. Die Fach- und Praxisberatung steht dabei zur Seite.

Fir jedes Kind wird bereits ein individuelles Portfolio geflihrt, welches den da-
tenschutzrechtlichen Bestimmungen unterliegt. Diese individuelle Entwick-
lungsdokumentation enthalt Fotos, kreative Arbeiten und Bildungs- und Lern-
geschichten und kann von den Kindern jederzeit angesehen werden.

6.10 Uberginge professionell gestalten

Die Eingewdhnung unserer Kinder nimmt bei uns einen besonderen Stellen-
wert ein, da wir momentan ausschlieRlich Krippenkinder betreuen. Die Einge-
wohnung stellt den Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrichtung
dar. Fiir das Kind bedeutet der Ubergang einen zeitlich begrenzten Lebensab-
schnitt mit neuen Erfahrungswelten und Perspektiven und ist somit ein be-
deutsamer Entwicklungsschritt. Flr das Gelingen der Eingewdhnung sind vor
allem die Personensorgeberechtigten und die Fachkrafte der Einrichtung be-
deutend. Der Ubergang wird gemeinsam mit den Personensorgeberechtigten
gestaltet, um ihn an die individuellen Bedirfnisse der Kinder anzupassen. Da-
fir halten wir eine kostenlose Eingew6hnungszeit von 10 Stunden vor und be-
gleiten die Personensorgeberechtigten aktiv im Eingewdhnungsprozess ihres
Kindes, beraten sie umfassend und unterstiitzen. Dieses Vorgehen erleichtert
es den Kindern eventuelle Verlustangste schneller zu tiberwinden und sich in
das Kitaleben zu integrieren. Fiir die Personensorgeberechtigten bedeutet der
Ubergang ihres Kindes von der Familie in die Kindertageseinrichtung ebenfalls
ein Ubergang in einen neuen Lebensabschnitt. Sie miissen sich von ihrem Kind
|6sen und Angste, die Zuneigung ihres Kindes durch die Beziehung zur padago-
gischen Fachkraft zu verlieren, bewaltigen. Wobei hier kurz zu erwahnen ist,
dass sie die wichtigsten Bezugspersonen bleiben. Auch stehen die Personen-
sorgeberechtigten vor der Herausforderung Familie und Beruf zu vereinen. Ge-
rade in dieser sensiblen Phase ist die Zusammenarbeit unabdinglich. Natirlich
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...die Eingewo6h-
nung erfolgt in
Anlehnung an das
,Berliner Einge-
wohnungsmo-
dell”...

haben sie die Mdoglichkeit, sollten die kostenfreien Eingewdhnungsstunden
nicht ausreichen, Stunden jederzeit nachzukaufen.

Um unsere Kinder behutsam einzugewdhnen, arbeiten wir in Anlehnung an
das ,Berliner Eingewdhnungsmodell”. Das ,Berliner Eingewdhnungsmodell”
erfolgt nach flinf Schritten. Wir setzen 6 Schritte in unserer Einrichtung um und
zahlen das erste Informationsgesprach dazu. Denn zuerst melden sich die Per-
sonensorgeberechtigten bei uns in der Einrichtung und wir vereinbaren ein In-
formationsgesprdch. Das ist der erste Kontakt, bei dem Rahmenbedingungen
(freie Kapazitat, Betreuungszeit, notige Unterlagen usw.) besprochen werden
und die Einrichtung in der Regel das erste Mal besichtigt wird. Als nachstes
folgt das Aufnahmegesprdéch, welches der erste ausfihrliche Kontakt zwischen
den Personensorgeberechtigten und der Einrichtung darstellt. Hier haben die
Personensorgeberechtigten Kontakt zum zukiinftigen Bezugserzieher, es fin-
det der Austausch zu den Bediirfnissen des Kindes statt und die Eingewdh-
nungsphase wird abgestimmt. Familiare Gewohnheiten und Rituale werden
besprochen und wertgeschatzt, denn sie sind von grofRer Bedeutung fir uns,
um die Eingewdhnung fir das Kind so angenehm wie moglich zu gestalten.
Dann folgt eine dreitdgige Grundphase. Die Bezugsperson kommt mit dem
Kind fir ca. eine Stunde in die Einrichtung und begleitet das Kind in der kom-
pletten Zeit, verhalt sich jedoch eher passiv. Die Fachkraft hat die Moglichkeit
zur ersten Kontaktaufnahme und kann Beobachtungen zum Verhalten zwi-
schen der Bezugsperson und dem Kind tatigen. Nun folgt der erste Trennungs-
versuch (4. Tag), um eine vorldufige Entscheidung lber die Eingew6hnungs-
dauer treffen zu kdnnen. In dieser Phase kommt die Bezugsperson mit dem
Kind in die Einrichtung und verabschiedet sich klar und deutlich und verlasst
den Gruppenraum (ca. 30 Minuten). Die Bezugsperson bleibt in der Nahe. Ist
der erste Trennungsversuch erfolgreich, das bedeutet, dass das Kind gelassen
bleibt oder sich nach kurzem Weinen von der Fachkraft trésten und beruhigen
lasst, erfolgt eine kiirzere Eingewohnungszeit. Lasst das Kind sich nach einigen
Minuten von der Fachkraft nicht beruhigen, erfolgt eine langere Eingewdh-
nungszeit. Hier wird die Grundphase verlangert und der nachste Trennungs-
versuch (ca. 7. Tag) nach ein paar Tagen erneut gestartet, immer an die indivi-
duellen Bedirfnisse des Kindes angepasst. Nach einem erfolgreichen Tren-
nungsversuch findet die Stabilisierungsphase (ca. 5. und 6. Tag oder spater)
statt. Hier erfolgt eine Ausdehnung der Trennungszeit und die Fachkraft betei-
ligt sich beim Flttern und Wickeln des Kindes. Die Bezugsperson verbleibt auch
hier noch in der Nahe. In der Schlussphase halt sich die Bezugsperson nicht
mehr in der Einrichtung auf, ist aber jederzeit erreichbar. Die Eingewdhnung
ist beendet, wenn sich das Kind schnell von der Fachkraft trosten lasst und in
guter Stimmung spielt. Im Anschluss an die Eingewohnung bieten wir den Per-
sonensorgeberechtigten ein Abschlussgesprach an, um die Eingewdhnung zu
reflektieren und weitere Fragen zu klaren.

In Alltagsiibergdngen erfolgen konkrete Absprachen mit Festlegungen und
Ubergabe der Dokumentation innerhalb des eigenen Hauses.

Auch hier beginnt fir das Kind ein neuer Lebensabschnitt, denn es wird mit
einem etwas veranderten Tagesablauf und alteren Kindern konfrontiert. Den
Personensorgeberechtigten stehen wir bei Fragen und Problemen sehr gern
zur Seite.
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7. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

7.1 Grundverstandnis des Miteinanders

,Wir streben eine
vertrauensvolle
Erziehungspart-

nerschaft mit den

Eltern an...”

Grundlage unserer Zusammenarbeit mit den Personensorgeberechtigten ist
die gegenseitige Achtung und Wertschatzung. Im Mittelpunkt steht das ge-
meinsame Bemiihen um die positive Entwicklung und das Wohlbefinden der
Kinder. Wir mdchten alle Personensorgeberechtigten in die Bildungsplanung
und deren Umsetzung einbeziehen sowie sie hinsichtlich ihrer elterlichen Ver-
antwortung beratend unterstiitzen.

Wir streben eine vertrauensvolle Erziehungspartnerschaft mit den Personen-
sorgeberechtigten an und fiihlen uns gemeinsam mit ihnen verantwortlich fir
die Entwicklung des Kindes. Wir bieten verschiedene Maoglichkeiten des Aus-
tausches liber das eigene Kind an und finden gemeinsame Ziele.

Die Personensorgeberechtigten haben Raum und Zeit zum Austausch unterei-
nander und wir unterstiitzen sie bei der Vernetzung, somit kénnen sie sich ge-
genseitig entlasten und Verantwortung teilen.

7.2 Elterngesprache und weitere Informationswege

,...Anmelde- und
Aufnahmegespra-
che...”

. Tur-und An-
gelgesprache...”

,»--Entwicklungs-
gesprache...”

»-.Problemge-
sprache...”

Elterngesprache kdnnen in vielerlei Hinsicht erfolgen, wie z.B. als Anmelde-
und Aufnahmegesprach, Tur- und Angel-Gesprache, Entwicklungsgesprache
oder Problemgesprache durch unser padagogisches Fachpersonal.

Im Rahmen des Anmelde- und Aufnahmegesprichs werden Erwartungen der
Personensorgeberechtigten besprochen, aber auch Daten, Besonderheiten
und individuelle Bediirfnisse der Kinder aufgenommen. Dieser erste Kontakt
ist uns sehr wichtig, denn die Personensorgeberechtigten sollen sich bei uns
wohl fihlen. Des Weiteren wird ihnen das Angebot unserer Einrichtung ndher-
gebracht und Moglichkeiten der Mitarbeit aufgezeigt.

Tiir- und Angelgespréche in Hol- und Bringe-Situationen dienen dem kurzen
Austausch und der kurzen Mitteilung Gber Befindlichkeiten unserer Kinder.
Ein bis zweimal jahrlich bieten wir Entwicklungsgesprdche an. Sie finden in der
Regel als Einzelgesprache mit den Personensorgeberechtigten statt. Unser
Fachpersonal berichtet dartiber, womit sich das Kind beschaftigt, wie es lernt,
wo seine Starken liegen und welche Kompetenzen es erworben hat. Portfolios
werden gezeigt und der Entwicklungsstand des Kindes aufgezeigt.

Bei Fragen oder Problemen, die mehr Zeit in Anspruch nehmen, besteht jeder-
zeit die Moglichkeit einen Termin mit uns zu vereinbaren. In ruhiger Atmo-
sphare kénnen dann alle Fragen oder Probleme besprochen werden.

7.3 Elternversammlung und Elternbildung

,...Elternabende
finden zweimal
jahrlich statt...”

Elternabende finden in unserer Kindertagesstatte in der Regel zweimal jahrlich
statt. Es wird Uber allgemeine Situationen und Neuerungen, sowie wichtige In-
formationen den Krippenalltag und das Gruppengeschehen betreffend, infor-
miert. Auch Elternbildungsangebote gehoéren zu unserem Angebot, hierbei
wird in der Regel ein externer Referent eingeladen. Das Angebot umfasst spe-
zifische Themen der Entwicklung und Erziehung der Kinder.

7.4 Elternrat

,...der Elternrat
wird jedes Jahr
gewadhlt...”

Unser Elternrat wird jedes Jahr in der Elternversammlung durch die Personen-
sorgeberechtigten gewahlt. Hierbei kann sich in der Regel jeder Sorgeberech-
tigte aufstellen lassen. Mindestens einmal jahrlich trifft sich unser Elternrat mit
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der Leiterin oder einem Vertreter der Einrichtung. In der Regel kommt der EI-
ternrat 2-3-mal im Jahr zusammen. Unsere Kindertagesstatte unterstiitzt den
Elternrat in organisatorischen Belangen. Wir kooperieren miteinander und bei
wichtigen Begebenheiten beteiligen wir unseren Elternrat, wie bei der konzep-
tionellen Weiterentwicklung oder auch Veranstaltungen rund um die Einrich-
tung und vieles mehr.

8. Die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen bzw. Partnern

Die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen sowie die Darstellung unserer
Einrichtung in der Offentlichkeit sind integrale Bestandteile unserer Arbeit.
e Wir pflegen eine gute Zusammenarbeit mit dem Jugendamt des Land-
kreises Vorpommern Riigen und der Stadt Barth.
e Wir kooperieren mit der Kindertagesstatte ,,Sinnenkieker” in Born.
e Wir pflegen eine gute Zusammenarbeit mit der tragereigenen Kiiche
in der Minimanufaktur in Parow.
e Wir kooperieren mit der Grundschule ,Friedrich Adolf Nobert”, dem
Schulzentrum Barth (gymnasialer Teil) und der Férderschule Barth.
e AuBerdem besteht eine Zusammenarbeit mit der Zeitung, wie der
Ostsee-Zeitung, die tiber Hohepunkte unserer Einrichtung berichtet.

9. Quellenangaben

Ministerium flr Bildung, Wissenschaft und Kultur in Mecklenburg-Vorpom-
mern, Bildungskonzeption fiir O- bis 10-jdhrige Kinder in Mecklenburg-Vor-
pommern.

www.pikler-hengstenberg.at

www.pikler.de

www.kinderrechte.de

www.kinder-ministerium.de

Kokigei, Marianne (2012). Wie entsteht eine Konzeption?

Diese Konzeption tritt zum 01.06.2023 in Kraft.
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